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1. Mita on erityislahjakkuus?

1.1 Maaritelma

Tama toimintasuunnitelma perustuu Roland S. Perssonin (pedagogisen psykologian professori)
erityislahjakkuuden maaritelmaan. Persson maarittelee erityislahjakkuuden seuraavasti:
“Erityislahjakas yllGttéd sinut toistuvasti poikkeuksellisilla taidoillaan yhdelld tai usealla osa-

alueella niin koulussa kuin arjessa”.

Toinen tutustumisen arvoinen selitysmalli on Renzullin erityislahjakkuutta koskeva malli.
Renzullin mukaan korkea alykkyysosamaara ei itsessaan riita siihen, ettda henkil6éa voidaan
pitda erityislahjakkaana. Renzullin mielesta erityislahjakkuus koostuu pikemminkin
keskimadaraista paremmista kyvyista (abstraktio, muisti, oppiminen, tehokkuus, verbaalisuus,
logiikka, laskutaito), vahvasta sisdisestd motivaatiosta ja sinnikkyydesta seka poikkeuksellisesta

luovuudesta. (Renzulli, 2016).

1.2 Tunnistaminen

Koulussa on tarkeda tunnistaa erityislahjakkuus varhaisessa vaiheessa. Usein alamme pohtia
asiaa vasta siina vaiheessa, kun ongelmia ilmenee. Koulun ndkokulmasta tunnistamiseen on
helppo kayttaa tarkistuslistoja.

Erityislahjakkuuden tunnusmerkit (yksi tai useampi) psykologi Anita Kullanderin mukaan:

Oppii lukemaan 3—4 vuoden idssa

Rakastaa lukemista ja haluaa lukea vanhemmiille lapsille suunnattuja kirjoja
Piirtaa realistisesti varhain

Osaa toistaa lauluja sanasta sanaan varhain

Oppii helposti soittamaan soittimia ja soittaa epéatavallisella ilmaisulla
Osoittaa varhain suurta lahjakkuutta urheilussa tai tanssissa

Osaa ratkoa monimutkaisia matemaattisia yhtaloita ja pulmia varhain

Lista on Mona Liljedahlin kirjassa Sdrskilt begdvade elever. Pedagogens utmaning och

mdjlighet (2017, s. 28).



Kun pohdit, onko oppilas erityislahjakas, voit hyodyntdaa toimintasuunnitelman liitteena olevia
yksityiskohtaisempia tunnusmerkkilistoja (ks. liitteet 1-4). On kuitenkin tarkeda muistaa, ettd

kaikki erityislahjakkaat oppilaat ovat erilaisia.

2. Miksi nama oppilaat tarvitsevat tukea?

On tunnettu tosiasia, ettd erityislahjakkaat oppilaat kokevat koulun turhauttavaksi ja
merkityksettomaksi. Roland S. Perssonin (2010) tutkimuksessa kavi ilmi, ettd 92 prosenttia
haastatelluista erityislahjakkaista aikuisista koki kouluaikansa helvetilliseksi. Monet
erityislahjakkaista oppilaista alisuoriutuvat, heilla on keskittymisvaikeuksia tai he kamppailevat
mielenterveyden kanssa. He menettavat mielenkiintonsa koulua kohtaan, jaavat kotiin,
keskeyttavat opintonsa tai kohtaavat ongelmia korkea-asteen opinnoissa puutteellisten
opiskelutekniikoiden vuoksi. IIman opetuksen mukauttamista, oppilaista voi tulla passiivisia tai

niskoittelevia, jotka muut kokevat erilaisiksi. (Liljedahl, M. 2017, s. 41-63).

Yhteiskunnalliselta kannalta on suuri menetys, ettd nama luovat ongelmanratkaisijat, joilla on
suuri oppimispotentiaali, putoavat jarjestelman lapi eivatka viihdy koulussa ja saavuta taytta
potentiaaliaan. N&illa oppilailla oppiminen tapahtuu usein omien tarpeiden pohjalta. Silti asiat,
jotka odotamme heiddan osaavan, eivat valttamatta toimi. Nama oppilaat eivat suoriudu
odotetulla tavalla. Tunnusomaista naille oppilaille on ikdtasoaan huomattavasti parempi kyky
abstraktiin ajatteluun. Valitettavasti he oppivat harvoin silla tavalla tai siind tahdissa kuin

koulussa odotetaan.

Heidan kehityksensda on usein epdtahtista. Tama tarkoittaa sita, etta joillakin osa-alueilla he
saattavat olla selvasti ikdtasoaan edelld, kun taas toisilla osa-alueilla he ovat samalla tasolla
ikdistensa kanssa. Tama voi aiheuttaa paljon turhautumista erityisesti sosiaalisessa

vuorovaikutuksessa samanikdisten kanssa.

2.1 Twice exceptional, 2E

On hyva muistaa, etta erityislahjakkailla oppilailla voi my0s olla erilaisia vaikeuksia. Vaikeus voi

usein peittaa alleen lahjakkuuden. Lahjakkuus voi myds estda vaikeuden havaitsemisen.



Anna Hassin Glimrande glimtar -blogissa on erinomainen kuvaus 2E:sta seka konkreettisia

vinkkeja kouluille.

3. Erityislahjakkaan oppilaan kohtaaminen — vaihe vaiheelta

Kunnan yhtendiskoulussa toimii tydoryhma, jossa on mukana edustaja jokaisesta koulusta seka
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen erityisopettaja. Tyéryhma kokoontuu vahintdaan kerran
lukukaudessa keskustelemaan ja antamaan ohjeita, jotta siirtyminen esikoulusta 1. luokalle ja
6. luokalta 7. luokalle sujuisi hyvin. Tyéryhma seuraa koulujen tilannetta, suunnittelee erilaisia

tukitoimia ja vastaa koulujen valisesta yhteistyosta.

3.1 Ymmarryksen lisaaminen

Kay Vinkkejd lisdlukemiseksi -sivulla ja hyddynna siella olevia materiaaleja ja linkkiluetteloita.

Tietoa ja ohjeita saat ottamalla yhteytta esikoulun—6. luokan tai 7.-9. luokkien valmentavaan
opettajaan.

Keskustele vanhempien kanssa. Kokevatko vanhemmat asian samoin kuin sind? Monet
erityislahjakkaiden lasten vanhemmat ovat hyvin huolissaan lapsensa tulevaisuudesta — ole
hienotunteinen.

Tutustu oppilaaseen. Ota oppilas mukaan keskusteluun. Kuuntele, mita oppilas sanoo.
Muista, ettd tavoitteena on toimiva kouluarki.

Kartoita oppilaan osaamisen taso. Pyyda apua valmentavalta opettajalta tai koulusi

vastuuhenkil6lta.

3.2 Pedagogiikka ja tavoitteiden asettaminen
ABC-menetelma, kiihdyttaminen (acceleration), rikastuttaminen (berikning) ja

valmentaminen (coaching) (Liljedahl, M, 2017, s. 66—89)

Kiihdyttaminen

Kiihdyttdminen tarkoittaa sitd, ettd oppilas etenee opetuksessa omaan tahtiin yhdessa tai
useassa oppiaineessa. Kiihdyttdminen tapahtuu niiden tavoitteiden mukaisesti, jotka
oppilaalle on asetettu vuosiluokkiin sitomatonta opiskelua koskevan paatoksen yhteydessa.

Uskalla kokeilla todella vaikeaa materiaalia oppilaan tason lI6ytamiseksi!



Vuosiluokkiin  sitomattomassa opiskelussa oppilas opiskelee oman opinto-ohjelman
mukaisesti, johon on maaritelty eri opintokokonaisuudet ja kirjattu tavoitteet. Vuosiluokkiin
sitomatonta opiskelua voidaan kayttdaa opiskelutahdin nopeuttamiseen. Kaupungin
paikallisessa opetussuunnitelmassa kuvataan tarkemmin vuosiluokkiin sitomattoman
opiskelun jarjestelyt. Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu on erillinen tukitasoista. Kaytannon

syista kaytamme kuitenkin samoja asiakirjoja kuin yleisen ja tehostetun tuen kanssa.

Luokanopettaja/luokanvalvoja arvioi yhdessd oppilaan ja huoltajan, opettajan ja
erityisopettajan kanssa vuosiluokkiin sitomattoman opiskelun ja kiihdyttamisen tarpeen.
Arvioinnin pohjana kaytetdadn pedagogista arviota. Pedagogista arviota kasitellaan

pedagogisessa tiimissa, mutta virallista viranhaltijapaatosta ei tarvitse tehda!

Yleisen tuen oppimissuunnitelmassa oppiaineen/oppiaineiden tavoitteet asetetaan sen
vuosiluokan tavoitteiden perusteella, jolla oppilas on. Kirjaa ylés konkreettiset ja selkeat

tavoitteet. Arvioi suunnitelmaa jatkuvasti — tarkista, mita oppilas on suorittanut.

Kun avaat yleisen tuen oppimissuunnitelman, valitse Oppimissuunnitelma muissa tilanteissa.

N
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oppimissuunnitelmaan. Todistuksesta on tarkeaa kayda ilmi, etta oppilas seuraa omaa opinto-

ohjelmaa ja ettd hanet siirretdan seuraavalle vuosiluokalle.

Rikastuttaminen

"Rikastuttaminen tarkoittaa mielekkyyden lisdamistd oppimiseen. Monet erityislahjakkaat
oppilaat aloittavat kokonaisuudesta ja hyppiminen asiasta toiseen on heille vaikeaa. Asioilla on
oltava yhteys, jotta nama oppilaat ndakevat niiden hyddyt. Erityislahjakkaat oppilaat voivat
oppia mitad tahansa, kun he ovat motivoituneita, kiinnostuneita ja uteliaita. Rikastuttamisen
tehtavana on herattaa kiinnostus uusia asioita kohtaan, jotka eivat valttamatta kuulu oppilaan
omiin kiinnostuksen kohteisiin.” (Liljedahl, M, 2017, s. 79). Ajattele isosti! Ajattele abstraktisti
ja ilmiolahtoisesti!

Rikastuttamista voidaan toteuttaa siten, ettd oppilaat saavat osallistua eri luennoille,
minikursseille, opintokdynneille jne. kouluajalla tai sen ulkopuolella. Sitd voidaan toteuttaa
myds kerhomuodossa koulussa. Hyédynna digitaalisia mahdollisuuksia. Ehka oppilas voi tutkia
jotain aihetta englanniksi ja esitella sita sitten muille kiinnostuneille? Monet ndista oppilaista

kertovat mielelldan kiinnostuksen kohteistaan muille oppilaille ja aikuisille.

Rikastuttaminen voi tapahtua mahdollisuuksien mukaan pienryhmassa, jossa oppilaat voivat
tavata samanhenkisia ihmisia ja tyoskennelld projekteissa suurten kokonaisuuksien parissa
opettajan tai muun aikuisen kanssa. Liitteend on esimerkkeja siitd, miten Normenin 3.-6.
luokilla on kokeiltu tyoskennelld rikastuttamisryhman kanssa lukuvuonna 2017-2018.
Rikastuttamisryhmd on osoittautunut erittdin tarkedksi oppilaiden hyvinvoinnin ja

kouluviihtyvyyden kannalta.

Uudenkaarlepyyn yhtenaiskoulussa on mahdollisuuksia kehittaa yhteistyota, jonka avulla nailla

oppilailla on mahdollisuus tavata samanhenkisia ihmisia ja tyoskennelld yhdessa projektien

parissa.

Valmentaminen

Valmentaminen tarkoittaa oppilaiden oppimisen tukemista koulun ja opetussuunnitelman
puitteissa. Erityisesti silloin, kun oppilas opiskelee oppiaineita omaan tahtiin, tarvitaan
opettaja seuraamaan ja ohjaamaan oppilasta. Valmentamisessa on myos kyse siitd, etta

yhdessa oppilaan ja kodin kanssa |6ydetdaan ratkaisuja toimivaan kouluarkeen ja erilaisia



ratkaisuja, jotka voivat auttaa oppilasta voimaan hyvin koulussa. Valmentamisessa on kyse

vuoropuhelusta kaikkien asianosaisten kanssa ja pyrkimyksesta tarkastella oppilaan tarpeita

kokonaisvaltaisesta nakokulmasta.
Liitteena on erittdin hyva lista valmentamisesta luokassa.
Eriyttdminen

Ylospain eriyttaminen on tarkea tyokalu erityislahjakkaiden oppilaiden kanssa tydskennellessa.
Naiden oppilaiden kohdalla eriyttaminen ei tarkoita samojen tehtdvien toistamista vaan

tehtavan luonteen muuttamista.

Tomlinsonin (1996) mukaan eriyttaminen koostuu neljasta osasta: sisallon, prosessin, tuloksen
ja oppimisympariston eriyttdmisesta. Sisallon eriyttamisessa on kyse siitd, ettda oppilaille
annetaan mahdollisuuksia tehda abstrakteja ja monimutkaisia tehtavia. On kuitenkin tarkeaa
muistaa, ettd mitd monimutkaisempia tehtdvat ovat, sitd selkedmpia ohjeita tarvitaan.
Monimutkaiset tehtdvat ovat sellaisia, ettd ne avautuvat (muuttavat kysymyksenasettelua) ja
sellaisia, joissa keskitytdaan luomaan jotain uutta olemassa olevasta tiedosta. Prosesseja
voidaan eriyttaa tekemalld tehtavia eri tavoilla (pareittain, ryhmassd) tai hyodyntamalla
eritasoisia tehtdvid. Tulosten eriyttdminen tarkoittaa sitd, ettd erot hyvaksytddn myos
tuloksissa. Ldhtokohtana on, ettd hyvad tulos saavutetaan, kun kaikki tekevat parhaansa.
Oppimisympariston eriyttdminen tarkoittaa erilaisten oppimisymparistdjen tarjoamista

koulussa.

Erityislahjakkaiden oppilaiden ei tarvitse kayttda aikaa kasitteiden muistamiseen ja
ymmartamiseen. He pystyvat muita nopeammin analysoimaan, ynmartamaan ja soveltamaan
uutta tietoa (Mellroth i Sims red. (2021)). K. Rogersin (2007) mukaan oppikurssin sisdltoa
voidaan supistaa jopa 50 prosenttiin, koska oppilaat osaavat jo vaaditun. Hyva tapa selvittaa
oppilaiden osaamista on tehda esitesti ennen uuden aihealueen kasittelya. Nain saat hyvan
yleiskuvan siitd, ketka oppilaat tarvitsevat haasteita ja keiden on harjoiteltava vield

perusasioita.

Tutustu Kirsten Baltzerin ja Anette Gjervigin esimerkkeihin prosessien ja tehtavien tason

eriyttamisesta.

Katso liite DeDNKRS (liite 7), jossa on opas siita, miten korkeampi ajattelu saavutetaan.



Tutustu James Nottinghamiin ja siihen, miten kysymyksia voi muotoilla.

3.3 Osa-aikainen erityisopetus — seurantaa ja kiihdyttamista varten — joustavuus

MyoOs ndma oppilaat tarvitsevat opettajan antamaa opetusta, vaikka he saattavat opiskella eri
oppikurssia kuin muu luokka. Sattuneesta syysta opettajan voi olla vaikea ehtid antaa
yksilollista  ohjausta luokassa. Hyodynna mahdollisuuksien mukaan osa-aikaista
erityisopettajaa. Erityisopettaja voi esimerkiksi kdyda oppilaan kanssa lapi viikon
oppimateriaalin, jotta han voi sen jalkeen itsendisesti ty6skennelld sen parissa luokassa.

Erityisopettaja voi myds auttaa kartoittamaan oppilaan osaamisen tason.

3.4 Siirto ylemmalle vuosiluokalle osittain/kokonaan

Jotkut oppilaat voi ollatarpeen siirtda ylemmalle vuosiluokalle. Siirtoon liittyy seka hyotyja etta
haittoja. Tarkeaa on, ettd koti ja oppilas osallistuvat paatoksentekoon, jos oppilas siirretdaan
useita vuosiluokkia ylospdin. Lisdksi on muistettava, ettd nama oppilaat voivat siirtyd
ylemmalle luokalle, vaikka se tarkoittaisi, ettd osaamiseen tulee aukkoja. Nopean

oppimiskyvyn ansiosta oppilas kuroo etumatkan nopeasti kiinni.

3.5 Siirtyminen kouluasteelta toiselle

Esiopetuksen ja perusopetuksen sekd vuosiluokkien 6 ja 7 vélinen siirtymavaihe
Varhaiskasvatuksen ja esikoulun erityisopettaja ilmoittaa ennen koulun alkamista 1. luokan

opettajalle oppilaista, jotka tarvitsevat kiihdyttamista tai rikastuttamista.

9. vuosiluokalta siirtyminen
Valmentava opettaja osallistuu asiantuntijaryhman kokoukseen yhdessa opinto-ohjaajan,

oppilaan ja huoltajan sekd luokanvalvojan/aineenopettajan kanssa pohtimaan eri
vaihtoehtoja, jos/kun nopeutettua opiskelua noudattava oppilas saa perusopetuksen
oppikurssin valmiiksi yhdessa tai useammassa aineessa. Erityisista opetusjarjestelyista
padtetaan 18 § 1 mom. mukaisesti, kun oppilas suorittaa perusopetuksen oppikurssin jossakin
aineessa. Oppilas voi silloin jatkaa aineen opiskelua lukiotasolla tai suunnitelman mukaan

korvata oppiaineen toisella aineella. Tama kirjataan oppilaan omaan opinto-ohjelmaan.



3.6 Opiskeluhuollon tuki

Oppilashuolto tarjoaa tukikeskusteluja oppilaille. Opettaja tai vanhempi ottaa tarvittaessa
yhteytta kuraattoriin. Koulupsykologi voi tarvittaessa tavata oppilaan ja vanhemmat seka
asianomaisen opettajan, ja he voivat yhdessa pohtia oppilaan oppimista, vointia ja etsia

toimivia ratkaisuja.

3.7. Kognitiivinen arviointi tarvittaessa

Jos epailldaan 2E:ta, koulupsykologin suorittama kognitiivinen arviointi voi olla syyta tehda.
Kognitiivisen arvioinnin tavoitteena tulee olla oppilaan oppimisprofiilin kartoittaminen kuten
kaikkien oppilaiden kohdalla. Perusopetuslain 30 § 1 mom. (642/2010) mukaan tukea on
oikeus saada heti tuen tarpeen ilmetessd. Kognitiivinen arviointi ei siis voi olla edellytys

oppilaan oikeudelle saada tukea. Erityislahjakkuus ei ole my&skaan diagnoosi.

3.8 Opinto-ohjaus

Nailla oppilailla on suuri tarve saada ohjausta, varsinkin jos heiddan opintonsa etenevat
tavanomaisesta  poikkeavaan tahtiin. Suosittelemme, ettd oppilaille opetetaan
opiskelutekniikoita, varsinkin kun heidan opiskelutekniikkansa on usein puutteellinen, koska
heiddn ei ole oikeastaan koskaan tarvinnut lukea/pantatd. Opiskelutekniikoita voidaan
esimerkiksi kasitelld kertaluonteisesti lukuvuoden aikana. Voit ottaa yhteytta Zachariasskolanin

opinto-ohjaajaan.

3.9 Opettajan rooli

Erityislahjakkaat oppilaat tarvitsevat usein yksilollisempaa tukea, kuten mentorin ohjausta.
Tama auttaa oppilaita loytamaan ja sailyttdmaan motivaationsa ja kannustimensa seka
muodostamaan myonteisen mindkuvan, koska heilld on harvoin ikdryhmassaan tasavertaista
verrokkia. Yhdella laadukkaalla keskustelulla voi olla suuri merkitys oppilaan ymmartamisen ja
tukemisen kannalta, mutta myodnteisen kehityksen aikaansaamiseksi tarvitaan jatkuvia

virikkeita ja hyvaksyntaa.

Jos erityislahjakkaita oppilaita ei haasteta riittdvan vaativalla tasolla, heilld voi olla vaikeuksia
myohemmin opinnoissa, kun he kohtaavat haasteita, jotka edellyttavat opiskelutekniikoita ja
sinnikkyyttd. Opettajalla on siksi tarked tehtdva stimuloida oppilaiden sisdistda motivaatiota

tarjoamalla materiaalia ja tehtavia, jotka ovat heista kiinnostavia ja haastavia. Vasta silloin



monet erityislahjakkaat oppilaat suoriutuvat hyvin, silla he ovat usein haluttomia
tyoskentelemaan sellaisten asioiden parissa, jotka he jo osaavat tai joista he eivat ole

kiinnostuneita.

Ryhmatyo ja keskustelut ovat tarkeitd oppimisen kannalta. Jotta keskustelut olisivat riittavan
haastavia erityislahjakkaille oppilaille, heidan on saatava tyoskennelld samalla tasolla olevien

oppilaiden kanssa.
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5. Liitteet

Liite 1: Silverman
Silverman (2003) on listannut erityislahjakkaiden tunnusmerkkeja seuraavasti:

Hyva jarkeilemaan (hyva ajattelija)

Oppiminen on helppoa

Laaja sanavarasto

Erinomainen muisti

Hyvié keskittymiskyky (jos kiinnostunut)

Herkka (loukkaantuu helposti)

Osoittaa myotatuntoa

Perfektionistinen

Intensiivinen

Moraalisesti herkka

Erittdin utelias

Kiinnostuksen kohteet ovat pitkdaikaisia

Erittdin energinen

Suosii vanhempien kavereiden tai aikuisten seuraa
Useita eri kiinnostuksen kohteita

Mainio huumorintaju

Oppi lukemaan varhain tai lukee paljon (jos liian nuori lukemaan, rakastaa sitd, ettd hdnelle luetaan)
Oikeudenmukaisuus, rehellisyys on tdrkedid
Ajoittain kypsé arvostelukyky ikéisekseen
Tarkkasilmdinen tarkkailija

Vilkas mielikuvitus

Erittdin luova

Kyseenalaistaa auktoriteetteja

Matematiikka on helppoa

Hyvié palapeleissé

Kursivoidut kohdat ovat sellaisia, jotka selkedsti erottavat erityislahjakkaat oppilaat muista.

Kreger Silverman, Linda (2016). Sdrskilt begdvade barn. Natur och Kultur, s. 142.
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Liite 2: Perssonin kdaannds Silvermanin kirjasta
Lahde: Roland S. Perssonin kadnnds taulukosta Lina Silvermanin kirjassa: “Counseling the gifted and

talented”, I6ytyy muun muassa taalta: http://www.giftedchildren.se/identifiering/

Alylliset piireet Personallisuuspiirteet
Ainutlaatuinen tapa jarkeilla Oivaltava
Alyllisesti utelias Tarve ymmartaa
Nopea ja tehokas oppiminen Alyllisen stimulanssin tarve
Korkea abstraktiokyky Perfektionisti
Kompleksinen ajattelumalli Logiikan ja tarkkuuden tarve
Vilkas mielikuvitus Merkittava huumorintaju
Varhain kehittynyt moraalitaju Herkka ja empaattinen
Rakastaa oppimista Intensiivinen
Keskittymiskyky Sinnikas (itsepintainen)
Kykenee analyyttiseen ajatteluun Hyvin itsetietoinen
Luova Nonkonformisti
Huomattava oikeustaju Kyseenalaistaa sdantdja ja auktoriteetteja
Harkitsevainen ja mietiskeleva Taipumus olla introvertti
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Liite 3: Kokotin lista

Seuraava luettelo erottelee toisistaan erityislahjakkaat oppilaat ja hyvin menestyvat oppilaat. Lista on
siind mielessa hyva, etta siita kay selvasti ilmi, mika on tyypillista juuri erityislahjakkaille oppilaille.
Erityislahjakkaat oppilaat eivat valttamatta ole niitd, jotka menestyvat luokassa. On myos hyvin
menestyvia erityislahjakkaita oppilaita, ja on myds tarkeda muistaa, ettd jokainen tarkistuslistojen

kohta ei pade kaikkiin erityislahjakkaisiin oppilaisiin.

Shirley Kokotin laatima lista 16ytyy muun muassa taalta: http://www.filurum.se/olika-definitioner/om-

att-undervisa-sarbegavade-barn/

Hyvin menestyvat Erityislahjakkaat
tietavat vastauksen esittavat kysymyksia
ovat kiinnostuneita ovat uteliaita
heilla on hyvia ideoita heilla on hullunkurisia ideoita
tyoskentelevat ahkerasti touhuavat muuta, mutta oppivat silti
vastaavat kysymyksiin keskustelevat kysymyksista
kuuntelevat kiinnostuneina esittavat vahvoja nakemyksia ja mielipiteita
oppivat nopeasti osaavat jo
heilla on paljon samanikaisia kavereita suosivat aikuisseuraa
kopioivat luovat uutta
viihtyvat koulussa pitdvat oppimisesta
ottavat tietoa vastaan tyostavat tietoa
ajattelevat vaiheittain ajattelevat moniulotteisesti
ovat tyytyvaisid oppimiseensa ovat hyvin itsekriittisia
ymmartavat ideoita ajattelevat abstraktisti
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Liite 4: Vahvuudet ja ongelmakayttaytyminen

Seuraava lista l6ytyy osoitteesta

http://www.begavadebarn.nu/uploads/6/9/9/6/6996440/informationsmaterial 3sid.pdf

Vahvuudet

Mahdollinen ongelmakayttaytyminen

Oppii lukemaan varhain/nopeasti.

Karsimaton muiden hitaampaa tahtia kohtaan. Ei halua harjoitella
perustaitoja. Haluaa vain lukea (edistyneempien) kirjoja, jotka on valinnut
itse.

Laaja sanavarasto tai laaja tietamys.

Dominoi keskusteluja, ei kuuntele muiden puheenvuoroja. Osaa puhua
itsensad ulos tilanteista, joilta haluaa valttya.

Sisdistda uuden aineiston nopeasti ja
helposti.

Tylsistyy ja turhautuu, kun muut eivat ymmarra, eikd saa mennéa eteenpadin.
Arsyyntyy ryhméatydskentelyssa, jos muut eivit ole yhté nopeita.

Ymmaértaa matikkaa nopeasti ja
intuitiivisesti. Nauttii logiikasta ja
"pulmista”.

Vastustaa kertaamista. Menee suoraan vastaukseen, vaikeuksia nahda
valivaiheita. Olettaa virheellisesti, etta kaikki on yhta helppoa. Ratkaisee
ongelmia epasovinnaisilla tavoilla.

Ymmartda syy-seuraussuhteen.

Vaikea hyvdksya asioita, jotka eivat ole loogisia, kuten perinteita tai muita
asioita, joita joutuu oppimaan ymmartamatta miksi.

Utelias, kyseleva. Etsii asioiden
tarkoitusta.

Esittdd epamukavia kysymyksia. Naiivi.

Hyva keskittymiskyky, sinnikas.

Uppoutuu asioihin niin, ettd aiheen vaihtaminen on vaikeaa. Vaikuttaa
itsepdiseltd, vastahakoiselta.

Energinen, valpas, innokas.

Tarvitsee koko ajan virikkeitd, turhautuu muuten. Vaikuttaa hyperaktiiviselta.

Omaa johtamistaitoja. Haluaa
organisoida.

Dominoiva. Ei hyvaksy muiden ideoita tai mielipiteita.

Etsii totuutta, rehellisyytta ja
oikeudenmukaisuutta.

Vaikea olla kdytannollinen ja joustava.

Ajattelee kriittisesti, korkeat odotukset
muita ja itsedan kohtaan.

Tuskastuu muihin, lannistuu tai masentuu. Vaikea luopua asiasta, joka ei ole
taydellinen.

Monia kiinnostuksen kohteita.

Vaikuttaa hajamieliseltd ja epajarjestelmalliseltd. Turhautuu ajanpuutteesta.

Ajattelee luovasti. Oppii mielelldan uusia
toteutustapoja.

Vaikuttaa erilaiselta. Unelmoi usein. Esittda kysymyksia, jotka eivat tunnu
liittyvan asiaan.
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Liite 5: Normenin rikastuttamisryhma, kolme oppilasta + Maria, lukuvuosi 2017/18
Erityislahjakkaat oppilaat hyotyvat siitd, ettd heitd haastetaan heidan vahvuuksiensa pohjalta. Heidan
on saatava oppia ja keskustella omalla tasollaan. Heiddt on myds kohdattava kunnioittavasti ja

hyvaksyvasti heiddn edellytystensa ja tarpeidensa mukaisesti.

Olemme kokoontuneet 2 x 45 minuuttia/viikko keskustelemaan, suunnittelemaan, tutkimaan,
kokeilemaan ja puhumaan erilaisista ilmidista lahiymparistéssimme ja laajemmin. Oppilaat ovat
puheliaita, tuntevat yhteenkuuluvuuden tunnetta ja ovat tiedonhaluisia, vaikka he ovat eri

vuosiluokilla.

Taman lukuvuoden aikana olemme pyrkineet noudattamaan ABC-mallia, jossa pienryhman opettaja on

toiminut enemman mentorina Mona Liljedahlin mallin mukaisesti.

"Erityismentorointi — joku, jolla on samat erityiset kiinnostuksen kohteet kuin oppilaalla, esim.
korkeakouluopiskelija, ammattilainen, yliopiston lehtori jne., joka voi ja haluaa sdannollisesti

keskustella oppilaan kanssa elamasta ja erityisista kiinnostuksen kohteista.”

Erityislahjakkaiden oppilaiden opettaminen:
Opetuksen ei tarvitse olla poikkeuksellisen mullistavaa erityislahjakkaan oppilaan kohdalla. Opettajana
sinun ei tarvitse olla alan asiantuntija, mutta sinun on oltava avoin, utelias ja vuorovaikutteinen.

Erityislahjakkaat oppilaat ovat ensisijaisesti herkkia sille, miten opettaja suhtautuu heihin, joten jos
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onnistut luomaan hyvan suhteen ja ilmapiirin, olet vapaa kokeilemaan. Erityislahjakkailla oppilailla on
usein nokkela huumorintaju, ja he viihtyvat ymparistdissa, joissa huumori ja vakavuus sekoittuvat.

Erityislahjakkaille oppilaille on tirkeds nayttas/kertoa, miksi teemme mitd teemme ja mika on tavoite.
N&in esittelet opetuksesi ja/tai aineistosi tarkoitusta ja avaat mahdollisuuksia rikastuttaville

"miten”-menetelmille.

Ja kysy lahjakkaalta oppilaalta itseltddn, mita mielta hdn on! Jos oppilas luottaa sinuun, saat rehellisia
vastauksia, parannusehdotuksia ja vaihtoehtoja. Avaa silmasi, korvasi ja sydamesi sille, mita

erityislahjakas viestittaa.

Ja luovu arvovallasta! On hyvin, hyvin todennakoista, ettd erityislahjakas oppilas on dlykkaampi kuin
sind. Mutta—jatdma on tarkeda — oppilas on edelleen lapsija erittdin riippuvainen sinusta ja luomastasi
ymparistosta. Sind olet aikuinen, joten sinun on tehtdva aloite ja ehdotettava ratkaisuja — ei

erityislahjakkaan oppilaan!

Miten tyoskentelimme:
Aloitimmeviime syksyna tutkimalla Iahiymparistd3, ja sen jalkeen Rikastuttamisryhma sai tehtavakseen
pohtia koulupihan fysikaalisia ilmi6ita. Listasimme erilaisia leikkivalineitd ja pohdimme sitten, mita

tapahtuu ja miten ne toimivat.

Testasimme ja tutkimmetasapainoa, G-voimaa, kiihtyvyytta, kehon liikkkumista ilmassa ja eri alustoilla,
kitkaa ja nopeutta seka lentoratoja. Oppilaat tekivat leikkipaikkafysiikkaa kasittelevia opetustauluja

ja -videoita koulun oppilaille ja opettajille.

Seuraava osa-alue oli mekaniikka. Pohdimmekiilaa, ruuvia, vipua ja pyoraa. Piirsimme, suunnittelimme
ja rakensimme valineitd, joihin ne sisaltyisivat. Testasimme erilaisia pyorid ja rakensimme mekaanisia

likkuvia leluja ja koneita.

Olemme perehtyneet optiikkaan ja akustiikkaan ja tehneet niihin liittyvia kokeita, ja oppilaat ovat
kirjoittaneet kuvauksia ja tiivistelmia, joista olemme keskustelleet.
Seuraavan suuremman projektin aiheena oli piirtdd, suunnitella ja esitelld “Lasten valopuisto —

aktiviteettipuisto Voimalaitoksen luona”.
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Ideoimme, mita kaikkea elamyspuistossavoitehdd, luimme, tutkimme, katsoimme eri tiedekeskusten
esityksia, piirsimme ja suunnittelimme, miltd oma aktiviteettiratamme voisi ndyttaa ja mita siihen
sisaltyisi. Suunnitellulla radalla tarvittiin paljon ongelmanratkaisutaitoja virtaavan veden ylittimiseen,
labyrinttien ldpi kulkemiseen ja erilaisten esteiden ylittdmiseen. Lopuksi esittelimme suunnitelman

piirustuksineen Nykarleby Kraftverkin johtajalle.

Avaruus kiinnostaa oppilaita hieman eri tavoin, ja he ovat tyoskennelleet eri erikoisaiheiden parissa.

Aiheita ovat olleet marsilaiset, ISS ja elama avaruudessa.

Talvella tutkimme veden olomuotoja seka sisalla ettd ulkona. Olemme seuranneet eri mikroskoopeilla
hyppyhéantaisten, planktonin ja kasvien kehitysta. Ryhman asiantuntija on saanut opettaa meitd muita

aina solutasolle asti.

Olemme vierailleet voimalaitoksessa ja tutustuneet energiantuotantoon, minka jalkeen olemme

jatkaneet tyota virtapiirien parissa ja rakentaneet omia “sahkolaitteita”.

Nyt jatkamme robottien rakentamista ja ohjelmointia seka erilaisia kasvi- ja hyonteisprojekteja.

Arviointi: Oppilaiden ja opettajan valinen keskustelu on tarkeda. Kunnioitamme toisiamme, meilla on
yhteisia kokemuksia ja uskallamme puhuaaiheista, joista on vaikea puhua luokassa, koska olet muiden
mielesta outo taiaihe on niin monimutkainen. Voimme kasitelld erikoisaloja. Oppilailla on paljon tietoa,

ja he tykkaavat oppia toisiltaan.

https://monaliljedahl.wordpress.com/2016/01/06/hur-undervisar-jag-sarbegavadesarskilt-begavade-

elever

https://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/studiepaket-till-stodmaterial-om-sarskilt-

begavade-elever-1.243121
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Liite 6: Liljedahlin luokassa valmentamista koskeva tarkistuslista

Lista on kokonaisuudessaan s. 87—88 Mona Liljedahlin kirjassa Sdrskilt begdvade elever. Pedagogens

utmaning och méjlighet, julkaisija Gothia Fortbildning 2017.

Luokassa valmentamisen tarkistuslista

Hyvat, luottamukselliset opettajan ja oppilaan viliset suhteet
Kannustetaan esittdmaan kysymyksia, pohtimaan ja kertomaan mielipiteita
Asiantuntemus ja opettajan innostuneisuus (innostuneisuus on tarkeinta)

Vaihtelevat opetustyylit ja erilaiset tehtavatyypit seka erilaiset tavat osoittaa osaamista —tavat

arvioida sita, mita oppilas jo osaa tai tekee

Korkeat odotukset oppilasta kohtaan (tata ei pida sekoittaa korkeisiin vaatimuksiin - pida oppilasta

vertaisena)

Selkeat tavoitteet (tahdn pyrimme, sitten jatkamme eteenpdin) ja mihin niilla tahdataan
Rakenteiden ja itsendisyyden valinen tasapaino

Rehellinen ja suora palaute (ei "hyva” tai “hienoa” tai "kehitd” — konkreettista, selkeda palautetta)
Opettaja on kiinnostunut opettamisesta, ei pelkdstdan opetussuunnitelman noudattamisesta
Opettaja tuo luokkaan naurua, iloa ja huumoria

Ei keinotekoisia “kattoja” sille, mitd oppiaineessa tai tehtdvassa tulee saavuttaa

Ei toistuvia tai samanlaisia tehtavia — ei harjoittelua harjoittelun vuoksi
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Liite 7: Korkeampi ajattelu — opas opettajalle (DeDNKRS)

DeDNKRS: on ryhma alankomaalaisia erityislahjakkuuteen perehtyneita erityisopettajia, jotka ovat
kehittdneet opettajille kysymyksia, jotka auttavat heitd saavuttamaan korkeamman ajattelun. Lista

I6ytyy Simsin kirjasta (2021) s. 106—-107.

Kannusta analysoimaan

Selvita miten... suhtautuvat toisiinsa
Selita mita xx:la tarkoitetaan...
Aseta paremmuusjarjestykseen

Etsi yhtaldisyyksia ja eroja...
Suhteuta... xx:dan...

Kuinka monella eri tavalla...
Kannusta arvioimaan

Mitka ovat xx:n hyoddyt ja haitat?
Mika on lopputulos edellyttden ettad?
Vakuuta?

Vertaa xx:n kanssa

Kehita kriteereita

Kannusta luovuuteen

Kirjoita...

Jarjesta...

Kehita...

Suunnittele...

Tee suunnitelma...

Tee epatavallinen...



